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الإجراءات التجريبية لمدراسة  
 

 
. عينة الدراسة: أولًا  -
 .تكثفؤ مجموعتي الدراسة:  ثنيثً  -

 .تنفيذ تجربة الدراسة:  ثل ثً  -

 .التطبيق البعدي لأدوات الدراسة: رابعثً  -

 .الأسثليب الإحصثئية المستخدمة: خثمسثً  -

: نتثئج الدراسة: سثدسثً  -
: النتثئج المتعمقة بأداء الطلاب في اختبثر التفكير الريثضي-               أ
. النتثئج المتعمقة بأداء الطلاب في اختبثر التحصيل - ب               

. تعقيب عثم عمى نتثئج الدراسة: سثبعثً      - 
. توصيثت الدراسـة:  ثمنثً      - 
.  مقترحثت الدراسـة : تثسعثً       - 
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بعد إعداد وضبط أدوات الدراسة في الفصل السثبق، سوف يتنثول الفصل الحثلي إجراءات تنفيذ تجربة 
الدراسة، وكيفية معثلجة بيثنثتيث إحصثئيثً، ومث تم التوصل إليو من نتثئج وتحميميث وتفسيرىث  م تقديم 

: التوصيثت والمقترحثت التي نتجت عن الدراسة، وفيمث يمي توضيح لذلك
: إجراءات تجربة الدراسة 

: الهدف من التجربة
 ىدفت التجربة إلى دراسة فثعمية تدريس وحدتي المسثحثت والمسثقط وفقثً لاستراتيجية الإ راء 

  .الوسيمي عمى تنمية بعض ميثرات التفكير لدى طلاب الصف ال ثني الإعدادي 
: عينة الدراسة: أولًا 

بلال )،  (نثصر الإعدادية ) تم اختيثر عينة الدراسة من طلاب الصف ال ثني الإعدادي بمدرستـي 
 / 2006التثبعين لإدارة بنيث التعميمية بمحثفظة القميوبية وذلك في العثم الدراسي  (بن ربثح الإعدادية

م، وتم تقسيميم إلى مجموعتين إحداىمث تجريبية، والأخرى ضثبطة وىذا مث يوضحو الجدول 2007
:  التثلي

( 6)جدول 
يوضح توزيع عينة الدراسة 

الفصل المدرسة 
نوع الفصل داخل 

التجربة 
العدد في بداية التجربة 

العدد نهاية 
التجربة 

ناصر الإعدادية  
2-3 

 70 77تجريبية 
2-5 

بلال بن رباح 
2-1 

 70 79ضابطة 
2-2 

 140 156  4المجموع 

تمميذاً من مجموعتي الدراسة ، أي لم يتعثمل  (16)   يتضح من الجدول السثبق أنو تم استبعثد نتثئج 
البثحث مع نتثئج ىؤلاء التلاميذ في الدراسة الحثلية، حيث تم استبعثد نتثئج التلاميذ الذين رسبوا والبثقون، 

، كمث تم استبعثد نتثئج التلاميذ (بعديثً / قبميثً  )وأولئك الذين تغيبوا في إحدى مرات تطبيق أدوات الدراسة 
تمميذاً من تلاميذ  (140)الذين تكررت مرات غيثبيم أ نثء تنفيذ التجربة وبذلك بمغ عدد تلاميذ العينة 

. الصف ال ثني الإعدادي
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: تكافؤ مجموعتي الدراسة:  انياً 
: العمر الزمني- أ

م من 1/10/2007بحسثب العمر الزمني لكل تمميذ عمى حدة حتى )*( تم ضبط ىذا المتغير
طلاب عينة الدراسة من واقع السجل الرسمي لمطلاب، وتم حسثب المتوسط والانحراف المعيثري وقيمة 

لبيثن دلالة الفروق الإحصثئية بين متوسطي أعمثر طلاب مجموعتي عينة الدراسة بعد تحويل " ت"
 :الأعمثر السنوية إلى مقثبلاتيث الشيرية، وىذا مث يوضحو الجدول التثلي 

( 7)جدول 
 يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي الدراسة بالنسبة لمعمر الزمني

البيان 
متوسط العمر العدد 

الانحراف 
المعياري 

درجة 
الحرية 

" ت " قيمة 
المحسوبة  

مستوى الدلالة  
(0.01 ) المجموعة 

 0.40 14.30 70التجريبية 
غير دالة  0.068 138

 0.417 14.26 70الضابطة 
يلاحظ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصثئية بين متوسطي أعمثر طلاب " ت"     ومن خلال قيمة 

. المجموعتين التجريبية والضثبطة، ممث يدل عمى تكثفؤ المجموعتين بثلنسبة لمتغير العمر الزمني
: الذكاء- 2

 تم تطبيق اختبثر الذكثء المصور قبل التدريس عمى طلاب مجموعتي الدراسة لضبط متغير 
الذكثء، وقد روعي في عممية التطبيق توضيح تعميمثت الاختبثر وكيفية الإجثبة عمى أسئمة الاختبثر إلى 
جثنب الالتزام بثلزمن المحدد للاختبثر، وتم رصد درجثت طلاب كل مجموعة عمى حدة وحسثب المتوسط 

لبيثن الدلالة الإحصثئية لمفروق بين متوسطي درجثت طلاب "  ت " والانحراف المعيثري وقيمة 
: مجموعتي الدراسة في اختبثر الذكثء، وىذا مث يوضحو الجدول التثلي 

( 8)جدول 
يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي الدراسة  في اختبار الذكاء 

البيان 
متوسط الذكاء العدد 

الانحراف 
المعياري 

درجة 
الحرية 

" ت"قيمة 
المحسوبة  

مستوى الدلالة  
(0.01 ) المجموعة 

 14.96 100.47 70التجريبية 
غير دالة   0.489 138

 15.25 101.73 70الضابطة 

                                     
  . متغير العمر الزمني لمطلاب والخبرة قدر الإمكثن– تم استبعثد الطلاب البثقيين للإعثدة من ىذا المتغير، وذلك لضبط )*(
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يلاحظ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصثئية بين متوسطي درجثت طلاب " ت" ومن خلال قيمة 
 .مجموعتي الدراسة في مستوى الذكثء، ممث يدل عمى تكثفؤ المجموعتين في مستوى الذكثء

: التحصيل السابق في الرياضيات- 3
م 2007/ 2006 قثم البثحث برصد درجثت الطلاب في اختبثر مثدة الريثضيثت لمعثم الدراسي 

الفصل الدراسي الأول وذلك لضبط ىذا المتغير، وتم حسثب المتوسط الحسثبي والانحراف المعيثري وقيمة 
:  لبيثن دلالة الفرق بين متوسطي درجثت طلاب مجموعتي الدراسة، وىذا مث يوضحو الجدول التثلي" ت " 

( 9)جدول 
يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات مجموعتي الدراسة بالنسبة لمتحصيل السابق في الرياضيات 

البيان 
العدد 

متوسط 
الدرجات 

الانحراف 
المعياري 

درجة 
الحرية 

" ت"قيمة 
المحسوبة  

مستوى الدلالة  
(0.01 ) المجموعة 

 7.92 39.1 70التجريبية 
غير دالة   0.378 138

 7.59 38.6 70الضابطة 

يلاحظ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصثئية بين متوسطي درجثت طلاب " ت" ومن خلال قيمة 
. مجموعتي الدراسة في مستوى التحصيل السثبق، ممث يدل عمى تكثفؤ المجموعتين في مستوى التحصيل

:  المستوى ال قافي والاقتصادي والاجتماعي- 4
 محثفظة – مدينة بنيث – حرص البثحث عمى أن يكون طلاب مجموعتي الدراسة من بيئة واحدة 

القميوبية، وغثلبثً مث يكون أبنثء المدينة الواحدة متقثربين في المستوى ال قثفي والاقتصثدي، ولا يوجد بينيم 
. تبثين ممحوظ، لذلك يمكن اعتبثر أن المجموعتين متكثفئتين في ىذا المتغير

:  مستوى التفكير الرياضي لدى طلاب مجموعتي الدراسة -  5 
 تم تطبيق اختبثر التفكير قبميثً عمى طلاب مجموعتي الدراسة، وقد روعي في التطبيق توضيح 

التعميمثت، والالتزام بثلزمن المحدد للإجثبة، وقد تم حسثب المتوسط الحسثبي والانحراف المعيثري وقيمة 
لبيثن دلالة الفروق بين متوسطي درجثت طلاب المجموعتين التجريبية والضثبطة في اختبثر التفكير، " ت"

:  وىذا مث يوضحو الجدول التثلي 
 
 
 
 
( 10)جدول 

يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي الدراسة قبمياً في اختبار التفكير ككل ومستوياته 
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العدد المجموعة بيان المهارة 
المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

قيمة  
 (ف)

مستوى الدلالة 

(0.01) 

قيمة 
 (ت)

درجات 
الحرية 

مستوى الدلالة 

(0.01) 

التفكير الناقد 
 ,945 1.614 70ضابطة 

غير دالة  138 ,093غير دالة  ,036
 ,875 1.600 70تجريبية 

التفكير 

الاستدلالي 

 ,583 1.086 70ضابطة 

غير دالة  138 1.89غير دالة  3.048
 ,709 1.293 70تجريبية 

التفكير 

الابتكاري 

 ,925 2.486 70ضابطة 

غير دالة  138 ,866غير دالة  ,081
  ,830 2.614 70تجريبية 

الاختبار ككل 
 1.786 5.186 70ضابطة 

غير دالة  138 1.075غير دالة   ,218
 1.752 5.507 70تجريبية 

وىذا يدل عمى   α ≥ 0.01غير دالة إحصثئيثً عند مستوى " ف"يتضح من الجدول السثبق أن قيمة 
  α ≥ 0.01غير دالة إحصثئيثً عند مستوى " ت " تجثنس عينة الدراسة في مستوى التفكير، كمث أن قيمة 

ممث يدل عمى تكثفؤ المجموعتين في مستوى التفكير قبل التجربة، وىذا يرجع إلى أن التغير الذي يمكن أن 
. يحدث لكلاىمث يعزى إلى متغيرات الدراسة

:   لمعينة الواحدة تم حسثب مستوى التمكن الفعمي والذي تتضح نتثئجو كمث يمي" ت"وبثستخدام اختبثر 
( 11)جدول 

مستوى التمكن الفعمي القبمي لمتفكير الرياضي  
الانحراف المتوسط  العدد  المجموعة  

المعياري  
مستوى درجات  "  ت"قيمة 

الدلالة  
مستوى 

التمكن الفعمي  
% 18 ,6غير دالة   69  ,443 1 ,75  5 ,51 70التجريبية  
%  18 ,6غير دالة   69  1 ,94  1 ,79 5 ,18 70الضابطة  

يتضح من الجدول السثبق أن مستوى التمكن الفعمي لممجموعة التجريبية والمجموعة الضثبطة  
.  وىذا يؤكد مرة أخرى عمى تكثفؤ مجموعتي الدراسة في مستوى التفكير الريثضي ، (18% ,6)

 

 

:  تنفيذ تجربة الدراسة:  ال اً 
:   بعد التحقق من تكثفؤ مجموعتي الدراسة، بدأ التنفيذ الفعمي عمى النحو التثلي 

:  التدريس لممجموعة التجريبية- أ
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 قثم البثحث بتدريس وحدتي المسثحثت والمسثقط لطلاب المجموعة التجريبية بثستخدام استراتيجية 
الإ راء الوسيمي، وذلك من واقع دليل المعمم والمتضمن تخطيط دروس الوحدتين المختثرتين وفق 

الاستراتيجية، ووفق الجدول الزمني الذي وضح لتدريس ىثتين الوحدتين حيث تم التدريس ابتداءً من يوم 
حصة دراسية  (30)م حيث استغرق 10/5/2007م إلى الخميس الموافق 14/2/2007الأحد الموافق 

حصص أسبوعيثً، طبقثً لمتوزيع  (3)دقيقة لمحصة الواحدة بمعدل   (45)أسثبيع بواقع  (10)عمى مدار 
: المعتمد من توجيو الريثضيثت بمديرية التربية والتعميم بثلقميوبية، وتم الاىتمثم بمثيمي

حرص البثحث عمى أن يتم التدريس في الحصص ال لاث الأولى من اليوم الدراسي، وذلك  -1
لتجنب عوامل الإرىثق والتعب التي قد يواجييث التلاميذ، وللاستفثدة من طول الزمن لمحصة في 

 .دقيقة (45)ىذا الوقت الذي يصل إلى 

عدم التعرض بثلنقد لأفكثر التلاميذ، وتقبل آرائيم، وذلك لتشجيعيم عمى عرض وتوليد أفكثرىم  -2
ممث يكون لو أ ر كبير عمى تييئتو بيئة تعميمية ديمقراطية منثسبة، تشجع عمى إتقثن ممثرسة 

. ميثرات التفكير لحل المشكلات اليندسية
 : التدريس لممجموعة الضابطة- ب 

:  سثر التدريس لممجموعة الضثبطة كمثيمي
 بإدارة بنيث التعميمية لمتدريس لممجموعة الضثبطة كمث ىو متبع في ()  تم اختيثر مدرس -1

المدارس، وقد روعي في اختيثره أن يكون ىنثك تكثفؤ بينو وبين القثئم بثلتدريس لممجموعة 
. من حيث المستوى الميني والأكثديمي وسنوات الخبرة (البثحث)التجريبية 

تقديم نفس المحتوى دون زيثدة أو نقص، بنفس الترتيب لممجموعة الضثبطة مع الاختلاف في  -2
طريقة معثلجة المعمومثت النظرية، وبرىنو المشكلات اليندسية، حيث يتم معثلجتيث بثلنسبة 

لممجموعة التجريبية بثستراتيجية الإ راء الوسيمي ، والمجموعة الضثبطة بثلاستراتيجية المعتثدة في 
 .التدريس

 .أن يكون التدريس لمجموعتي الدراسة خلال الفترة الزمنية الموضحة سثبقثً  -3

 
 

: ملاحظات الباحث عمى تجربة الدراسة
عثدة ترتيب أ ث و قبل بداية  -1 حرص تلاميذ المجموعة التجريبية عمى تنظيم الفصل المدرسي وا 

حصص النشثط وندر غيثبيم أ نثء عممية التعمم، وذلك دل عمى استمتثع التلاميذ بثلتدريبثت 
. المتضمنة بكراس النشثط

                                     

 .ىشثم زكريث سميمثن مدرس الريثضيثت بإدارة بنيث التعميمية/ الأستثذ   
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لاحظ البثحث ميل التلاميذ نحو تدريبثت الوسثئل الإ رائية المتضمنة بكراس النشثط، وىو أمر  -2
 .يكشف عن إ ثرة التدريبثت الموضحة لانتبثه الطلاب

لاحظ البثحث تطور ميثرات التفكير الريثضي لدى التلاميذ عند إنجثز بعض الأنشطة أو  -3
 .المشكلات اليندسية التي تتطمب الاستعثنة بيث، وىي ميثرات ينبغي تنميتيث لدى التلاميذ

كثن التلاميذ منشغمين بثلتدريبثت المتضمنة بكراس النشثط وأبدى ك ير منيم الرغبة في إكمثل  -4
 .التدريبثت حتى بعد انتيثء الحصة الدراسية 

لاحظ البثحث تأ يراً متميزاً لموسثئل الإ رائية المتضمنة بكراس النشثط، أتضح ذلك من خلال  -5
 .عممية تقويم الطلاب

: التطبيق البعدي لأدوات الدراسة: رابعاً 
بعد الانتيثء من تدريس وحدتي المسثحثت والمسثقط لطلاب مجموعتي الدراسة، تم التطبيق  -1

. اختبثر التحصيل الدراسي واختبثر التفكير الريثضي: البعدي لكل من
 . م17/5/2007 م حتى 13/5/2007تم التطبيق البعدي لأدوات الدراسة ابتداءً من الفترة  -2

قثم البثحث بتصحيح أوراق إجثبة طلاب مجموعتي الدراسة سواء القبمية : تصحيح أوراق الإجثبة -3
 .والبعدية بثستخدام مفتثح التصحيح الذي أعده البثحث لكل أداه من أدوات الدراسة

 .تم رصد الدرجثت ومعثلجتيث بثلأسثليب الإحصثئية المنثسبة -4

:  الأساليب الإحصائية المستخدمة: خامساً 
 في استخراج النتثئج بثلأسثليب .For Windos Vista 15 SPSS   استخدم البثحث الرزمة الإحصثئية 

: التثلية
. لمعينتين المستقمتين لممقثرنة بين المجموعتين الضثبطة والتجريبية قبميثً وبعديثً " ت"اختبثر  -1
. لمعينتين المرتبطتين لممقثرنة بين التطبيق القبمي والبعدي لكل من المجموعتين" ت"اختبثر  -2
لمعينة الواحدة لحسثب مستوى التمكن الفعمي لكلا المجموعتين الضثبطة والتجريبية " ت"اختبثر  -3

 .قبميثً وبعديثً لمعرفة معدل النمو

ηحجم التأ ير  -4
والتجريبية لدراسة حجم تأ ير المتغير المستقل في  لكلا المجموعتين الضثبطة 2

. (العوامل العشوائية  )المتغير التثبع وحسثب عوامل الصدفة 
 

 : نتائج الدراسة: سادساً 
: النتائج المتعمقة بأداء الطلاب في اختبار التفكير الرياضي-  أ
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مث فثعمية إستراتيجية الإ راء : " للإجثبة عن السؤال الرابع من أسئمة الدراسة والذي ينص عمى
الوسيمي في تنمية بعض ميثرات التفكير في الريثضيثت لدى طلاب المرحمة الإعدادية؟ تم صيثغة 

:  الفروض التثلية
 بين متوسطي درجثت طلاب (0.01)توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى : الفرض الأول

المجموعة التجريبية ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في ميثرة التفكير النثقد في التطبيق البعدي 
.  لصثلح المجموعة التجريبية

 بين متوسطي درجثت طلاب (0.01)توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى : الفرض ال اني
المجموعة التجريبية ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في ميثرة التفكير الاستدلالي في التطبيق البعدي 

.  لصثلح المجموعة التجريبية

  بين متوسطي درجثت طلاب (0.01)توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى : الفرض ال الث 
المجموعة التجريبية ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في ميثرة التفكير الإبداعي في التطبيق البعدي 

.  لصثلح المجموعة التجريبية
  بين متوسطي درجثت طلاب (0.01)توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى : الفرض الرابع 

المجموعة التجريبية ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في التطبيق البعدي لاختبثر التفكير الريثضي 
.  ككل لصثلح المجموعة التجريبية 

لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطي " ت" ولاختبثر صحة ىذه الفروض استخدم البثحث اختبثر
درجثت طلاب المجموعة التجريبية، ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في اختبثر التفكير الريثضي 

 .ككل وميثراتو الفرعية
توجد فروق ذات دلالة إحصثئية " لاختبثر صحة الفرض الأول  والذي ينص عمى أنو  : الفرض الأول
 بين متوسطي درجثت طلاب المجموعة التجريبية ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة 0.01عند مستوى 

تم معثلجة البيثنثت الخثصة بيذا . في ميثرة التفكير النثقد في التطبيق البعدي لصثلح المجموعة التجريبية
:  لمتوسطين غير مرتبطين كمث يمي" ت"الفرض بثستخدام اختبثر 

 
 
 
 
 

( 12)جدول 
 يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لمهارة التفكير الناقد
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مهارات التفكير 

الرياضي 

الانحراف المتوسط العدد المجموعة 

المعياري 

درجات 

الحرية 

مستوى  "ف"قيمة 

 ,01الدلالة 

قيمة ت 

المحسوبة 

مستوى 

  ,01الدلالة 

دالة  11.896دالة    5 ,4 138  ,866 6.71 70التجريبية التفكير الناقد 

 1.11 4.70 70الضابطة 

:  يتضح من الجدول السابق أنه
بين متوسطي درجثت طلاب المجموعة التجريبية  (01,0)توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عن مستوى 

 .  في التطبيق البعديوطلاب المجموعة الضثبطة في ميثرة التفكير النثقد، لصثلح المجموعة التجريبية
: خثلد المي ي ): وىذا يشير إلى تحقق الفرض الأول من فروض الدراسة، وىذه النتيجة تتفق مع دراسثت

، وترجع ىذه ( Jackson : 2000) ، ( Voughn : 1993)  ،( 2006: دعثء زكي ) ، (1999
 .الاسترتيجية ومث تتضمنو من تدريبثت الوسثئل الإ رائية المرتبطة بتنمية ميثرة التفكير النثقدالنتيجة إلى 

توجد فروق ذات دلالة إحصثئية " لاختبثر صحة الفرض ال ثني والذي ينص عمى أنو  : الفرض ال اني
 بين متوسطي درجثت طلاب المجموعة التجريبية ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة 0.01عند مستوى 

تم معثلجة البيثنثت الخثصة . في ميثرة التفكير الاستدلالي في التطبيق البعدي لصثلح المجموعة التجريبية
:  لمتوسطين غير مرتبطين كمث يمي" ت"بيذا الفرض بثستخدام اختبثر 

( 13)جدول 
 .يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لمهارة التفكير الاستدلالي 

مهارات التفكير 

الرياضي 

الانحراف المتوسط العدد المجموعة 

المعياري 

درجات 

الحرية 

" قيمـــة 

"  ف 

مستوى 

  ,01الدلالة 

قيمة ت 

المحسوبة 

مستوى الدلالة 

01, 

التفكير 

الاستدلالي 

دالة  14.22دالة    4 ,8 138 1.04 6.98 70التجريبية 

 1.317 4.12 70الضابطة 

 :  يتضح من الجدول السابق أنه

 بين متوسطي درجثت طلاب المجموعة التجريبية (0 ,01 )توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى 
وطلاب المجموعة الضثبطة في ميثرة التفكير الاستدلالي لصثلح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي 

:  وىذا يشير إلى تحقق الفرض ال ثني من فروض الدراسة ، وىذه النتيجة تتفق مع دراسثت
(Harold : 1992)،( Voughn : 1993) ،(1998: عبد المجيد منصور) ، ( 1999: خثلد المي ي)  

وترجع ىذه النتيجة إلى الاستراتيجية ومث اشتممت عميو من تدريبثت الوسثئل  . (2001: سوسن كوسو)
 .الإ رائية المرتبطة بتنمية ميثرة الاستدلال

 توجد فروق ذات دلالة إحصثئية "لاختبثر صحة الفرض ال ثلث والذي ينص عمى أنو  : الفرض ال الث
  بين متوسطي درجثت طلاب المجموعة التجريبية ودرجثت طلاب المجموعة (0.01)عند مستوى 
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 تم معثلجة البيثنثت .الضثبطة في ميثرة التفكير الإبداعي في التطبيق البعدي لصثلح المجموعة التجريبية
:  لمتوسطين غير مرتبطين كمث يمي" ت"الخثصة بيذا الفرض بثستخدام اختبثر 

 
( 14)جدول 

 يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لمهارة التفكير الإبداعي
مهارات التفكير 

الرياضي 
الانحراف المتوسط العدد المجموعة 

المعياري 
درجات 
الحرية 

" قيمـــة 
"  ف 

مستوى 

 ,01الدلالة 
قيمة ت 

المحسوبة 
مستوى 

 ,01الدلالة 
التفكير 
الإبداعي 

دالة  3.55دالة    8 ,1 138  ,917 7.99 70التجريبية 

 4.009 6.24 70الضابطة 

:  ويتضح من الجدول السابق أنه
 بين متوسطي درجثت طلاب المجموعة التجريبية  (01,0)توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى 

، لصثلح المجموعة التجريبية في التطبيق الإبداعيودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في ميثرة التفكير 
: البعدي، وىذا يشير إلى تحقق الفرض ال ثلث من فروض الدراسة، وىذه النتيجة تتفق مع دراسثت 

(Voughn : 1993) ،( 1993: أحمد حمير) ، ( 1999: خثلد المي ي ) ، ( 2000: حفني إسمثعيل ) 
وترجع ىذه النتيجة إلى تدريب الطلاب  ،( Ball : 2002) ،  ( 2000: حسن ىثشم ، علاء سعد  )، 

عمى إعثدة صيثغة المشكلات اليندسية وتقديميث بصورة غير مألوفة لإتثحة الفرص لإنتثج أفكثر جديدة 
 .من خلال تدريبثت الوسثئل الإ رائية المتضمنة بكراس النشثط لمتمميذ

توجد فروق ذات دلالة إحصثئية " ولاختبثر صحة الفرض الرابع والذي ينص عمى أنو : الفرض الرابع 
  بين متوسطي درجثت طلاب المجموعة التجريبية ودرجثت طلاب المجموعة (0.01)عند مستوى 

 تم معثلجة .الضثبطة في التطبيق البعدي لاختبثر التفكير الريثضي ككل لصثلح المجموعة التجريبية 
:  البيثنثت الخثصة بيذا الفرض من خلال مث يوضحو الجدول التثلي

 
 
 
 

( 15)جدول
يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الرياضي ككل 

مهارات التفكير 
الرياضي 

الانحراف المتوسط العدد المجموعة 
المعياري 

درجات 
الحرية 

" قيمــة 
"  ف 

مستوى 

 ,01الدلالة 
قيمة ت 

المحسوبة 
مستوى 

 ,01الدلالة 
دالة  10.51دالة    9 ,5 138 2.19 21.68 70التجريبية اختبار التفكير 
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 4.76 15.08 70الضابطة ككل 

 :  ويتضح من الجدول السابق أنه
 بين متوسطي درجثت طلاب المجموعة التجريبية  (01,0)توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى 

ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في اختبثر التفكير الريثضي ككل لصثلح المجموعة التجريبية في 
التطبيق البعدي، وىذا يشير إلى تحقق الفرض الرابع من فروض الدراسة، وتتفق ىذه النتيجة مع مث 

 ; Voughn)، ( Hojnacki , et al : 1992) ،  ( 1991: غثلب الطويل  ): توصمت إليو دراسثت

1993 ) ،( Schoenberger,Liming:2001)  ، (Aspinwall,Aspinwall: 2003) ،(Cai : 

2003)  ،(Craig, et al : 2005) ، ( 2006: عزة عبد السميع ، سمر لاشين )  ، ( محمود عبد
، وترجع ىذه النتيجة إلى الاستراتيجية ومث اشتممت عميو من تدريبثت  ( 2006: المطيف ، السيد الوكيل 

.  وأنشطة مرتبطة بثلدرس تسثعد عمى تنمية ميثرات التفكير الريثضي 
 تم حسثب مستوى التمكن الفعمي T - Test One sampleلمعينة الواحدة " ت"وبثستخدام اختبثر 

:  بعديثً والذي تتضح نتثئجو كمث يمي
( 16)جدول 

 مستوى التمكن الفعمي لمتفكير الرياضي بعدياً لممجموعة التجريبية والضابطة 
الانحراف المتوسط العدد المجموعة 

المعياري 
درجات 
الحرية 

قيمة 
" ت"

مستوى 
 ,01الدلالة 

مستوى التمكن الفعمي 

% 73 ,33دالة   1 ,22 69 2 ,19  21 ,68 70التجريبية  
%  53 ,33دالة    1 ,62 69  4 ,77 15 ,08 70الضابطة  

 وتؤكد النتيجة السثبقة عمى أن المجموعة التجريبية أفضل من المجموعة الضثبطة حيث ارتفع 
% 6,18وبثلنسبة لممجموعة الضثبطة فقد ارتفع مـــن % 73 ,33إلى % 18 ,6مستوى التمكن فييث من 

ممث يدل عمى أن معدل النمو في المجموعة التجريبية التي استخدمت استراتيجية الإ راء % 53 ,33إلى 
.  الوسيمي كثن أك ر من معدل النمو في المجموعة الضثبطة

:  ويمكن تفسير النتائج السابقة كما يمي 
 تفوق أداء طلاب المجموعة التجريبية عمى أداء طلاب المجموعة الضثبطة في اختبثر التفكير 

ومكونثتو الفرعية ، ويرجع ذلك إلى طبيعة استراتيجية الإ راء الوسيمي التي تعمل عمى تنمية ميثرات 
" المسثحثت والمسثقط " التفكير الريثضي لدى طلاب المجموعة التجريبية من خلال محتوى وحدتي 

: ويمكن توضيح ذلك كما يمي
أ نثء التدريس بثستراتيجية الإ راء الوسيمي، يتم تقديم عدد من الوسثئل الإ رائية التي تتضمن  -1

مجموعة من التدريبثت من نوع الورقة والقمم، تتطمب من المتعمم تحميل الكميثت إلى الجزئيثت، 
استنتثج قثعدة عثمة من خلال عرض عدد من الحثلات الفردية التي تشترك في خثصية معينة ، 
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وقد أدى تكرار استخدام ىذه التدريبثت في الدروس المتتثبعة إلى زيثدة قدرة الطلاب عمى ممثرسة 
". المسثحثت والمسثقط " تمك الميثرات داخل محتوى وحدتي 

 .إتثحة الفرصة لمطلاب لبنثء أفكثر جديدة وتطويرىث ممث يسثعد عمى تنمية التفكير الإبداعي  -2

توفير الفرص الملائمة لمطلاب لمقيثم بأنشطة إبتكثرية والبحث عن حمول أصيمة لممشكلات غير  -3
 .الروتينية

إتثحة الفرص لمطلاب لمحكم عمى الأفكثر، ونقد الحمول المطروحة ممث يشجع عمى تنمية التفكير  -4
 .النثقد

القدرة عمى كتثبة البرىثن اليندسي والتحقق من صدقو والذي ىو أسثس التفكير الاستدلالي الذي  -5
 .ىو تشغيل العمميثت العقمية العميث وىذا متطمب أسثسي للاستدلال الريثضي

التمميذ ىو محور العممية التعميمية في الإ راء الوسيمي، حيث يقوم بعمل مستقل يمثرس من  -6
ذا فشل يحثول إعثدة  خلالو الميثرات العقمية المفردة، ويعتمد عمى نفسو في الوصول إلى الحل، وا 

التفكير من أجل التوصل إلى الحل الصحيح، وبذلك يصبح التمميذ أك ر قدرة عمى ممثرسة 
 ".المسثحثت والمسثقط " ميثرات التفكير الريثضي وتوظيفيث في أ نثء دراستو لمحتوى وحدتي 

بين الطلاب والتدريبثت التي " وسيط " دور المعمم أ نثء التدريس بثستراتيجية الإ راء الوسيمي  -7
يقومون بحميث ، حيث يشجعيم عمى التفكير ، ويوجييم إلى الخطوات الأسثسية التي يجب 

إتبثعيث لموصول إلى الحل دون أن يقدم ليم حمول جثىزة ، وقد يؤدي ذلك إلى زيثدة  قة التمميذ 
 .بنفسو وبأنو قثدر عمى التعمم والتفكير بمفرده

المنثقشة التي تدور بين المعمم والطلاب أ نثء التدريس بثستراتيجية الإ راء الوسيمي تؤدي إلى  -8
نتثج أفكثر جديدة  زيثدة الدافعية نحو التعمم ، وتوليد تسثؤلات واستفسثرات من جثنب الطلاب ، وا 

. ، وزيثدة التفثعل بين الطلاب والمشثركة في العممية التعميمية 
في ضوء مث سبق يتضح لنث طبيعة استراتيجية الإ راء الوسيمي، ومث تحد و في تنمية ميثرات التفكير * 

الريثضي ويمكن تفسير ذلك في ضوء مث تتميز بو الإستراتيجية من ضرورة تفيم الطلاب لممشكمة والبحث 
عن معنى، وتحديد المعمومثت ذات العلاقة ، وتحديد كيفية الربط بينيث ، بثلإضثفة إلى أن استراتيجية 
الإ راء الوسيمي قد سثعدت الطلاب عمى تحميل اليدف النيثئي الذي تسعى إليو ، إلى أىداف جزئية 

. وترتيبيث منطقيثً بمث يسثعد عمى فيم المشكمة والوصول إلى الحل 
: ويمكن تفسير نتائج مهارات التفكير الرياضي بشكل أك ر وضوحاً كما يمي

تفوق أداء المجموعة التجريبية عمى أداء المجموعة الضثبطة في ميثرة التفكير النثقد ، يرجع  - 
بصورة أسثسية إلى وسيمة العلاقثت المتعدية ، ووسيمة التعميمثت ، حيث تتطمب من الطلاب إدراك 
الحقثئق الموضوعية في المشكمة والوصول إلى نتثئج معينة من حقثئق وتعميمثت موجودة بثلمشكمة 

This is trial version
www.adultpdf.com



 الإجراءات التجريبية لمدراسة_____________________________________ 

 

 -113-  

 

ودور المعمم ىنث . اليندسية ، واستخلاص نتثئج سميمة ، إعثدة تنظيم الجمل المنطقية بصورة صحيحة 
. ىو تعديل أسموب الطثلب وتصحيحو وتوجييو إلى الأسموب السميم 

تفوق المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضثبطة في أدائيم الخثص بميثرة التفكير  - 
حدى وسثئل الإ راء الوسيمي  الاستدلالي يرجع بصورة أسثسية إلى القيثس المنطقي والعلاقثت المفثىيمية وا 
دراك العلاقثت بين أبعثده  م الاستنتثج المنطقي  التي تتطمب من الطلاب ملاحظة المخطط التفصيمي ، وا 
لبعض المعمومثت الريثضية النثقصة بو والتي تتطمب من الطثلب استنتثج بعض العلاقثت بين المفثىيم 

، بثلإضثفة إلى استخدام تدريبثت الإدراك التحميمي " المسثحثت والمسثقط " المتضمنة بثلوحدات المختثرة 
حيث تتطمب من الطثلب تحميل الشكل اليندسي المرسوم أمثمو إلى عنثصره ومكونثتو الجزئية المكونة لو 

دراك مث بين ىذه العنثصر من علاقثت ، ليذا تفوق أداء المجموعة التجريبية عمى أداء المجموعة  ، وا 
. الضثبطة 

تفوق أداء المجموعة التجريبية عمى أداء المجموعة الضثبطة في ميثرة التفكير الابتكثري ،  - 
يرجع بصورة أسثسية إلى استخدام مجموعة من الرسوم التوضيحية وتنظيم النقثط والتي تعتبر من الوسثئل 
الإ رائية المستخدمة بثلإستراتيجية وبتكرار تدريبثت ىذه الوسثئل ، يستطيع التمميذ إنتثج أفكثر جديدة ، ىذا 

قد أدى تمك إلى ارتفثع أداء طلاب المجموعة . بثلإضثفة إلى رسثئل أخرى م ل الإدراك التحميمي 
التجريبية في ميثرة التفكير الابتكثري حيث تتطمب ىذه الوسثئل من التمميذ ملاحظة أبعثدىث ومكونثتيث ، 

. من أجل الوصول إلى أفكثر جديدة 
تفوق أداء طلاب المجموعة التجريبية عمى أداء المجموعة الضثبطة في اختبثر التفكير ككل ،  - 

يرجع ذلك إلى ارتفثع معدل أداء طلاب المجموعة التجريبية في ميثرات التفكير التي يقيسيث الاختبثر 
.  عمى أداء المجموعة الضثبطة 

 وليذا يمكن القول أن استخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي في تدريس محتوى الوحدات المختثرة 
يؤدي إلى تحسين تدريس ىذا المحتوى ، وتنمية ميثرات التفكير الريثضي لدى الطلاب وىذا يتفق مع مث 

 (                     Niekerk, Aletta :1991)  ، (Martin,Jonas : 1988)  :توصمت إليو دراسثت 
 (Victor : 1994 ) ، (Offenberg : 1992) ، (lurie ; Kozulin : 1995 (   )Gail : 1997 ) ،
،                                   ( Karen : 2003) ،  ( 2003: إبراىيم شعير ) ،  ( 2000: حمدي البنث  )
،           ( Onita : 2005)،  ( 2005: زبيدة قرني ) ،  ( 2004: العزب زىران ، عبد القثدر محمد  )
، والتي أظيرت نتثئجيث فعثلية استخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي في  ( 2005: إحسثن الحمبي  )

التدريس وتنمية العديد من المتغيرات كثلتفكير بأنمثطو المختمفة،  حيث يعتبر التفكير الريثضي وتنمية 
ميثراتو أحد ىذه الأنمثط، كمث استخمصت ىذه الدراسثت أن الإ راء الوسيمي يعمل عمى تنمية الميثرات 

. والقدرات العقمية، وتعديل البنية المعرفية والميثرات السموكية
:  الفرض الخامس 

This is trial version
www.adultpdf.com



 الإجراءات التجريبية لمدراسة_____________________________________ 

 

 -114-  

 

 يحقق استخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي في تدريس الريثضيثت لطلاب المجموعة التجريبية 
.  مستوى منثسب من الفثعمية في تنمية ميثرات التفكير الريثضي

مستوى ) ولاختبثر صحة ىذا الفرض تم حسثب حجم التأ ير لممتغير المستقل عمى المتغير التثبع 
:  والذي تتضح نتثئجو كمث يمي  (التفكير الريثضي

 
( 17)جدول 

ηحجم تأ ير 
 . لممجموعة التجريبية والضابطة "  بعدي –قبمي "   لممتغير المستقل عمى مستوى التفكير الرياضي 2

الانحراف المتوسط العدد المجموعة التطبيق البيان 
المعياري 

درجات 
الحرية 

η" ت"قيمة 
2 

التفكير 
الناقد 

 ,96 01,42 69 02,1 11,5 70تجريبية  بعدي –قبمي 
 ,83 84,18 69 38,1 10,3 70ضابطة  بعدي –قبمي 

التفكير 
الاستدلالي 

 ,94 69,35 69 33,1 69,5 70تجريبية  بعدي –قبمي 
 ,84 49,19 69 30,1 04,3 70ضابطة بعدي - قبمي

التفكير 
الإبداعي 

 ,97 46,48 69 ,93 37,5 70تجريبية بعدي - قبمي
 ,45 62,7 69 13,4 76,3 70ضابطة بعدي - قبمي 

التفكير 
الرياضي 

ككل 

 ,98 59,62 69 16,2 17,16 70تجريبية  بعدي –قبمي 
 ,80 15,17 69 83,4 89,9 70ضابطة بعدي - قبمي 

 
 
 
 
 
 
 

:  يتضح من الجدول السابق أن
من التغير الذي حدث في التفكير النثقد  % 96 -1

في المجموعة التجريبية يرجع إلى استخدام 
من ىذا  % 4استراتيجية الإ راء الوسيمي ، وأن 

التغيير يرجع إلى عوامل الصدفة والعوامل 
% 83العشوائية ، بينمث في المجموعة الضثبطة 
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( 3)شكل 
 (التفكير الناقد )يوضح حجم تأ ير المتغير المستقل عمى المتغير التابع
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العوامل )من ىذا التغيير يرجع إلى عوامل الصدفة % 17يرجع إلى دراسة الريثضيثت وأن 
  .(العشوائية 

من التغير الذي حدث في التفكير الاستدلالي في المجموعة التجريبية يرجع إلى % 94 -2
من ىذا التغير يرجع إلى عوامل الصدفة % 6استخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي وأن 

يرجع إلى دراسة الريثضيــــثت وأن % 84بينمث في المجموعة الضثبطة  (العوامل العشوائية)
 . من ىذا التغير يرجع إلى عوامل الصدفة % 16

 
من التغير الذي حدث في التفكير الإبداعي في المجموعة % 97 -3

% 3التجريبية يرجع إلى استخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي وأن 
بينمث  (العوامل العشوائية)من ىذا التغير يرجع إلى عوامل الصدفة 

 يرجع إلى دراسة% 45في المجموعة الضثبطة 

من ىذا التغير يرجع إلى  % 55 الريثضيثت وأن 
  . (العوامل العشوائية )عوامل الصدفة 

 

من التغير الذي حدث في التفكير الريثضي ككل في % 98 -4
المجموعة التجريبية يرجع إلى استخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي 

 %2وأن 

بينمث في  . (العوامل العشوائية) من ىذا التغير يرجع إلى عوامل الصدفة 
ن % 80المجموعة الضثبطة  ىذا التغير يرجع إلى عوامل  من% 20يرجع إلى دراسة الريثضيثت وا 

  . (العوامل العشوائية)الصدفة 

ηممث سبق يتضح ومن خلال  قيم 
التفكير  (المتغير التثبع ) أن حجم تأ ير المتغير المستقل عمى 2

:  الريثضي ككل ومكونثتو الفرعية لكل من مجموعتي الدراسة ترجع إلى مثيمي 
مث تتميز بو استراتيجية الإ راء الوسيمي ومث وفرتو لممتعمم من دراسة المحتوى بفيم ووعي ، حيث - 

أتثحت ىذه الاستراتيجية من خلال العمل المستقل فرصة الاعتمثد عمى النفس والتفكير الذي ىو جوىر 
عممية التحثور وتبثدل الأدوار وزيثدة المشثركة في التفثعل مع المعمم من خلال مرحمة المنثقشة ، حيث 
يمثرس المتعمم أنشطة ذىنية وعمميثت أدائية مصثحبة لمتعمم ، بثلإضثفة عمى التدريب المستمر عمى 

ميثرات التفكير الريثضي من خلال تدريبثت الوسثئل الإ رائية ، كل ىذا شجع الطلاب عمى إ ثرة تفكيرىم 
:                          ويؤكد ذلك قول . وزيثدة دافعيتيم نحو تعمم ميثرات التفكير الريثضي والتمكن منيث 

. بأن ميثرات التفكير يمكن تطويرىث وتنميتيث بثلتدريب والممثرسـة  ( 24 : 2001: نثيفة قطثمي  )

( 4)شكل 
 (التفكير الاستدلالى )يوضح حجم تأ ير المتغير المستقل عمى المتغير التابع
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( 5)شكل 
 (التفكير الابداعى )يوضح حجم تأ ير المتغير المستقل عمى المتغير التابع
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( 6)شكل 
 (التفكير ككل )يوضح حجم تأ ير المتغير المستقل عمى المتغير التابع

( 6)شكل 
 (التفكير ككل )يوضح حجم تأ ير المتغير المستقل عمى المتغير التابع
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قد سثعدت الاستفسثرات المطروحة من جثنب الطلاب عمى حفز العمميثت المعرفية لكل الطلاب ، - 
فيذه الاستفسثرات تحت الطلاب عمى تنشيط معمومثتيم الخثصة بميثرات التفكير الريثضي من حيث 
استنتثجثت علاقثت ريثضية صحيحة من علاقثت منطقية سبق التوصل إلييث ، توليد أفكثر جديدة ، 

دراك الحقثئق ، وم ل ىذا النشثط المعرفي من المتوقع أن يظير في شكل إجثبثت واضحة تؤدي إلى  وا 
. تنمية ميثرات التفكير الريثضي تدريجيثً 

الاىتمثم بثلأنشطة والوسثئل الإ رائية التي تسثعد الطلاب عمى تعديل البنية المعرفية، حيث تؤكد نظرية - 
المعرفة الاجتمثعية عمى البنثء المعرفي لمطلاب يكون أسيل من خلال التفثعل مع المعمم بثستخدام 

استفسثرات وتسثؤلات الطلاب لأنو أ نثء ىذا التفثعل تتصثرع الأفكثر المؤدية لمحل وتختمف الإدراكثت  م 
تتوافق نقد يعرف التمميذ القثعدة ولكنو لا يستطيع تطبيقيث أو كيفية استخداميث ، وقد يكون لدى الطلاب 
تصورات خثطئة عن بعض المفثىيم والتعميمثت ، فتمك طرقثً فصمة عن الحل السميم ومن تم فمن خلال 

عممية حل تمك الصراعثت المعرفية لدى الطلاب تتكون معرفة ريثضية جديدة تسثعدىم في الوصول لمحل 
حيث أشثرت إلى أن التحسن في أداء  (1996: يثسمين زيدان )ويتفق ذلك مع مث أكدتو دراســـة . السميم 

الطلاب لمميثرات اليندسية يرجع إلى الأنشطة بثلبرنثمج والمواقف التعميمية المخصصة لتدريب الطلاب 
عمى كل ميثرة ىندسية واكتشثف الأخطثء وقد حدو يث ، وتحديد الخطوة التي يحدث فييث الخطأ، والعمل 

عطثء الطلاب الوقت الكثفي لمتدريب عمى كل ميثرة . عمى تصحيحيث، وا 
،      ( Martin, Jonas: 1988 )وتتفق نتثئج ىذا الجزء مع مث جثءت بو نتثئج دراسة كل من  - 
 (Offenberg : 1992 )   ، (Mulcahy, et al : 1993 )   ، (Victor : 1994  )     ، 

kozulin, Lurie : 1995) )  ، (Gail : 1997 ) ، (1999: عبير البينسثوي )  ، (Judi : 2002 ) 
 ،(Karen : 2003 ) ، (  2005: زبيدة قرني ) ،Gouzman : 2006) )  بينمث اختمفت النتثئج التي ،

 : Mccollum) ، (  Stavros : 1989 ): توصمت إلييث ىذه الدراسة ىذه الدراسة مع نتثئج دراسة 

1996 .) 
 

. النتائج المتعمقة بأداء الطلاب في اختبار التحصيل - ب 
مث فثعمية استراتيجية الإ راء "  للإجثبة عن السؤال الخثمس من أسئمة الدراسة والذي ينص عمى 

: تم صيثغة الفرض التثلي" الوسيمي في مستوى التحصيل في الريثضيثت لدى طلاب المرحمة الإعداديـة 
بين متوسطي درجثت طلاب المجموعة التجريبية  (0.01)توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى 

ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في التطبيق البعدي لاختبثر التحصيل لمكل ومستويثتو المعرفية 
. المكونة لو لصثلح المجموعة التجريبية

لمعرفة دلالة الفروق بين متوسطي درجثت " ت "  ولاختبثر صحة ىذا الفرض تم استخدام اختبثر 
طلاب المجموعة التجريبية ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في اختبثر التحصيل الدراسي ككل 

 :ومستويثتو المعرفية المكونة لو وىذا مث يوضحو الجدول التثلي 
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( 18)جدول 
ودلالتها الإحصائية لمتوسطي درجات مجموعتي الدراسة في اختبار التحصيل الدراسي البعدي ككل  " ت " يوضح قيمة 

  ( حل المشكلات – التطبيق – الفهم –التذكر  )ومستوياته المعرفية   
الانحراف المتوسط العدد المجموعة البيان 

المعياري 
قيمــــــــة 

"  ف " 
مستوى الدلالة 

01,  
درجات 
الحرية 

قيمة ت 
المحسوبة 

مستوى الدلالة 
01, 

دالة  5.17 138دالة   9 ,03 1.33 7.58 70تجريبية التذكر 

 1.95 6.12 70ضابطة 
دالة  4.60 138دالة   2 ,47 1.52 6.61 70تجريبية الفهم 

 1.84 5.29 70ضابطة 

دالة  7.86 138دالة    ,06 1.41 5.61 70تجريبية التطبيق 

 1.47 3.70 70ضابطة 
دالة  7.54 138دالة   1 ,41 1.01 3.60 70تجريبية حل المشكلات 

  ,89 2.39 70ضابطة 

دالة  6.91 138دالة   1 ,25 4.68 23.40 70تجريبية الاختبار ككل 

 5.39 17.49 70ضابطة 

:  يتضح من الجدول السابق أنه
بين متوسطي درجثت المجموعة التجريبية (  01,0)توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى * 

. ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في مستوى التذكر في التطبيق البعدي لصثلح المجموعة التجريبية
بين متوسطي درجثت المجموعة التجريبية ( 01,0)توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى * 

. ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في مستوى الفيم في التطبيق البعدي لصثلح المجموعة التجريبية
بين متوسطي درجثت المجموعة التجريبية ( 01,0 )توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى* 

. ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في مستوى التطبيق في التطبيق البعدي لصثلح المجموعة التجريبية
بين متوسطي درجثت المجموعة التجريبية ( 01,0 )توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى * 

ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في مستوى حل المشكلات في التطبيق البعدي لصثلح المجموعة 
. التجريبية

بين متوسطي درجثت المجموعة التجريبية (  01,0 )توجد فروق ذات دلالة إحصثئية عند مستوى * 
ودرجثت طلاب المجموعة الضثبطة في اختبثر التحصيل الدراسي ككل في التطبيق البعدي لصثلح 

.  المجموعة التجريبية
 تم حسثب مستوى التمكن الفعمي One sample T- testلمعينة الواحدة " ت " وبثستخدام اختبثر 

 :بعديثً والذي تتضح نتثئجو كمث يمي
( 19)جدول 

يوضح مستوى التمكن الفعمي في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل لممجموعة التجريبية والضابطة 
مستوى التمكن مستوى "  ت"قيمة درجات  الانحراف المتوسط  العدد  المجموعة  

This is trial version
www.adultpdf.com



 الإجراءات التجريبية لمدراسة_____________________________________ 

 

 -118-  

 

الفعمي  الدلالة  المعياري  
% 81,55دالة   07,1 69 68,4  40,23 70تجريبية  
% 72,43دالة   55,1 69 40,5  49,17 70ضابطة  

ويؤكد النتيجة السثلفة الذكر في كون الدراسة أن المجموعة التجريبية أفضل من المجموعة الضثبطة أي 
أك ر من مستوى تمكن المجموعة الضثبطة بعديثً %  81,55أن مستوى تمكن المجموعة التجريبية بعديثً 

ممث يدل عمى أن مستوى تمكن المجموعة التجريبية التي استخدمت استراتيجية الإ راء الوسيمي % 72,43
.  كثن أك ر من مستوى تمكن المجموعة الضثبطة 

 ويرجع البثحث تقدم مستوى تمكن المجموعة التجريبية عمى مستوى تمكن المجموعة الضثبطة إلى 
:  مث يمي 
وتقديميث بصورة غير مألوفة " المسثحثت والمسثقط " الاىتمثم بإعثدة صيثغة محتوى وحدتي  -

لإتثحة الفرصة لمطلاب في إنتثج الأفكثر لحل التدريبثت  
الاىتمثم بثلأنشطة والتدريبثت المتضمنة بثلوسثئل الإ رائية ضمن الاستراتيجية التي تسثعد  -

 .الطلاب عمى تبسيط المشكمة وفيميث بصورة واضحة ممث يتمي القدرة عمى التذكر 

التركيز عمى تكرار التدريبثت وجعل المتعمم محور العممية التعميمية ، وىذا من شأنو زيثدة  -
 .التحصيل لدى طلاب المجموعة التجريبية 

التركيز عمى مشثركة طلاب المجموعة التجريبية لممعمم في منثقشة الأفكثر ومث يطرحونو من  -
تسثؤلات واستفسثرات عن مفثىيم وعلاقثت جديدة ممث يؤدي بثلطلاب إلى إدراك الأسبثب التي 
تربط بين مفيومين أو أك ر بعلاقة معينة ممث يكون لو أكبر الأ ر في زيثدة مستوى تحصيل 

 .الطلاب لممعمومثت المتضمنة بثلوحدتين 

 .الاىتمثم بثلتطبيقثت والتقويم عقب كل درس عمى المفثىيم والتعميمثت  -

مث تتميز بو استراتيجية الإ راء الوسيمي ومث وفرتو لمتمميذ من دراسة المحتوى بفيم ووعي ، حيث  -
أتثحت ىذه الاستراتيجية أقثم الطلاب فرصة الاعتمثد عمى أنفسيم والتفكير في خطوات الحل من 

  .(العمل المسـتقل  )خلال 

تدريب الطلاب عمى اكتشثف الأخطثء من خلال دور المعمم كوسيط أ نثء تعمم جوانب التعمم  -
، وقد سثعد ذلك الطلاب عمى الانتبثه والتركيز    " المسثحثت والمسثقط " المتضمنة بوحدتي 

عمى العنثصر اليثمة المتضمنة في تمك الجوانب ، والقدرة عمى فيميث وتخزينيث بثلذاكرة 
 .واسترجثعيث ، كمث يسيل تنظيم المحتوى من خلال مرحمة المنثقشة 

وجود علاقة ارتبثطية موجبة بين التفكير والتحصيل الدراسي ، حيث أن تفوق طلاب المجموعة  -
التجريبية في التفكير الريثضي أدى إلى زيثدة تحصيميم الدراسي ، ويمكن تفسير النتثئج السثبقة 

 :  كمث يمي 
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في ضوء مث سبق عرضو من نتثئج يتضح أن تدريس جوانب التعمم المتضمنة في مقرر اليندسة * 
لطلاب الصف ال ثني الإعدادي بثلفصل الدراسي ال ثني بثستخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي بثلدراسة 

الحثلية قد أسيمت في زيثدة التحصيل الدراسي ككل ، وفي كل المستويثت المعرفية المكونة لو كلًا عمى 
حدة لدى طلاب المجموعة التجريبية مقثرنة بتحصيل أقرانيم في المجموعة الضثبطة لتمك الجوانب ويعزي 

:- البثحث ذلك إلى 
وجود فروق ذات دالة إحصثئيثً بين متوسطي درجثت طلاب المجموعة التجريبية ، وطلاب المجموعة - 1

الضثبطة عند مستوى التذكر في اختبثر التحصيل الدراسي ، وىذا يدل عمى أن استراتيجية الإ راء 
الوسيمي ليث أ ر دال في تنمية قدرة التذكر ، ويرجع ذلك إلى طبيعة استراتيجية الإ راء الوسيمي والتي 

كسثبيم المعمومثت عمى مستويثت عميث من التفكير  . تعتمد عمى است ثرة تفكير الطلاب وتنشيط ذىنيم ، وا 
، نجد أن متوسط درجثت المجموعة التجريبية أعمى من متوسط  (الفيم  )بثلنسبة لممستوى المعرفي - 2

درجثت طلاب المجموعة الضثبطة وتدل ىذه المؤشرات عمى وجود فروق دالة إحصثئيثً بين متوسطي 
درجثت طلاب المجموعتين ، حيث تصل ىذه الفروق إلى مستوى الدلالة المطموبة ويرجع ذلك إلى طبيعة 
استراتيجية الإ راء الوسيمي والتي تعتبر التمميذ محور العممية التعميمية ، حيث يقوم بعمل مستقل يكتسب 
من خلالو جوانب التعمم المتضمنة بثلدرس ، ودور المعمم ىو التوجيو والإرشثد وتقديم العون والمسثعدة 
بثلإضثفة إلى دورة كوسيط بين التمميذ وجوانب التعمم المتضمنة بثلدرس ، حيث يسثعد عمى تفسيرىث 

والتعبير عنيث بأك ر من طريقة ، لذا نجد أن مستوى أداء طلاب المجموعة التجريبية قد ارتفع عن مستوى 
. أداء طلاب المجموعة الضثبطة 

، نجد أن متوسط درجثت المجموعة التجريبية أعمى من  (التطبيق  )بثلنسبة لممستوى المعرفي - 3
متوسط درجثت المجموعة الضثبطة في اختبثر التحصيل الدراسي ، وتدل ىذه المؤشرات عمى تفوق أداء 
طلاب المجموعة التجريبية عمى أداء طلاب المجموعة الضثبطة ، ويرجع ذلك إلى قدرة التمميذ والاعتمثد 
عمى نفسو في حل التدريبثت المقدمة لو أ نثء العمل المستقل ، حيث يقدم المعمم في كل درس من دروس 

عدد من الوسثئل الإ رائية التي تضع التمميذ أمثم مواقف جديدة ومشكمة " المسثحثت والمسثقط " وحدتي 
يتحتم عميو التعثمل معيث ، والقيثم بميثم مختمفة من أجل الوصول إلى حمول صحيحة ، ممث يؤدي إلى 

. زيثدة قدرة التمميذ عمى تطبيق مث لدييم من معمومثت في مواقف أخرى جديدة 
، تفوق أداء المجموعة التجريبية عمى أداء المجموعة  (حل المشكلات  )بثلنسبة لممستوى المعرفي - 4

الضثبطة في مستوى حل المشكلات بثختبثر التحصيل الدراسي ، يرجع بشكل أسثسي إلى استخدام 
. الوسثئل الإ رائية التي تعمل عمى تنمية ميثرة حل المشكلات ، أحد المستويثت المعرفية العقمية العميث 

حيث تم توظيف ىذه الوسثئل من خلال محتوى  . (القيثس المنطقي الإدراك التحميمي  )وىذه الوسثئل 
لتدريب الطلاب عمى ميثرة فيم المشكمة ، من خلال العمل المستقل  م " المسثحثت والمسثقط " وحدتي 

. يمييث مرحمة مراجعة الحل والتحقق من صحتو ، وأخيراً ميثرة تنفيذ المشكمة من خلال المنثقشة 
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بثلنسبة لمتحصيل الكمي ، قد تفوقت المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضثبطة في الدرجة الكمية - 5
لاختبثر التحصيل الدراسي ، فقد ارتفع متوسط تحصيل المجموعة التجريبية عن متوسط تحصيل 

المجموعة الضثبطة ، ويرجع ذلك إلى أن استراتيجية الإ راء الوسيمي تعمل عمى إ راء المواقف التعميمية 
بثلعديد من الوسثئل التي يتدرب الطلاب من خلاليث عمى ممثرسة بعض ميثرات التفكير ، واستخدام ىذه 
الميثرات في اكتسثب جوانب التعمم حيث يقوم التمميذ بجمع المعمومثت وتنظيميث وتكوين علاقثت بينيث 
والتوصل من خلاليث إلى استنتثجثت ىذا بثلإضثفة إلى أن العمل المستقل الذي يقوم بو كل تمميذ أ نثء 
الدرس ، قد أدي إلى زيثدة الدافعية لدى التمميذ لمتعمم ، والوصول إلى أفضل مستوى مقثرنة بزملائو ، 
ومن  م فقد ارتفع أداء المجموعة التجريبية في تحصيميم الكمي لممفثىيم والتعميمثت المتضمنة بمحتوى 

في التدريس التي تعمل عمى  (المعتثدة)بعكس الاستراتيجية التقميدية " المسثحثت والمسثقط " وحدتي 
تشكيل فكر الطلاب في قوالب جثمدة ، حيث يقوم المعمم بحل التمثرين عمى السبورة ، ومن  م يقوم 

الطلاب بنقميث في الكراس دون إعمثل فكرىم ، ومن ىنث يقتصر دور الطلاب عمى الحفظ والاستظيثر 
دون إعمثل العقل فيمث يتعممونو ، كمث يقتصر دور المعمم عمى التمخيص دون إتثحة الفرصة لمطلاب لكي 

. يفكروا 
عبير ) ،  ( Martin ; Jonas : 1988 ):  وتتفق نتثئج ىذه الدراسة مع نتثئج دراسة كل من 

،     (2003: إبراىيم شعير )،  ( Judi : 2002) ،  ( 2000: حمدي البنـث ) ،  ( 1999: البينسثوي 
) ،  ( Onita : 2005) ،  ( 2005: إحسثن الحمبي ) ،  ( 2004: العزب زىران ، عبد القثدر محمد  )

Gouzman : 2006 ) بينمث اختمفت النتثئج التي توصمت إلييث ىذه الدراسة مع نتثئج دراسة(Stavros : 

1989   )                              
 

: تعقيب عام عمى نتائج الدراسة:  سابعاً 
: تفسير نتائج الدراسة المتعمقة بمهارات التفكير الرياضي  -  1
 ) ومكونثتو الفرعية –يمكن إرجثع ارتفثع متوسط درجثت الطلاب في اختبثر التفكير الريثضي ككل * 

لدى طلاب المجموعة التجريبية مقثرنة بطلاب  ( التفكير الابداعى – والتفكير الاستدلالي –التفكير النثقد 
 بين متوسطي درجثت 0.01المجموعة الضثبطة ، بثلإضثفة إلى وجود فروق دالة إحصثئيثً عند مستوى 

طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي لاختبثر التفكير الريثضي لصثلح الطلاب في 
التطبيق البعدي إلى طبيعة استراتيجية الإ راء الوسيمي ، ومث تتضمنو من وسثئل إ رائية تشتمل عمى 
تدريبثت تعمل عمى است ثرة تفكير الطلاب ، والتي تجعل التمميذ محوراً لمعممية التعميمية ، وتحممو 

من خلال " المسثحثت والمسثقط " المسؤولية في الوصول إلى الحل من خلال تدريبثت محتوى وحدتي 
. العمل المستقل ، ولا شك أن لذلك أكبر الأ ر في تدريب التمميذ وشحذ فكره لكي يجرب ويجدد في حمولو 
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كمث قد يرجع ىذا الارتفثع في درجثت طلاب المجموعة التجريبية عن درجثت طلاب المجموعة * 
 ( الابداعى – الاستدلالي –التفكير النثقد )الضثبطة عمى اختبثر التفكير الريثضي ككل ومكونثتو الفرعية
 –ومتطمبثت التفكير الريثضي  (الترتيب  )إلى العينة المعرفية المشتركة لمتطمبثت حل مشكمة النشثط 

بثلإضثفة إلى دور المعمم كوسيط أ نثء عممية التعمم ، حيث يتميز محتوى ىذه الوسثئل الإ رائية بكونو 
غير التقميدي ، وتشجع التدريبثت الطلاب عمى تعدد الحمول وتعدد الطرق التي يمكن الوصول بيث إلى 

. الحل 
" دلت نتثئج الدراسة الحثلية عمى أن طلاب المجموعة التجريبية ىم أك ر استفثدة من محتوى وحدتي * 

المقرر تدريسيث عمى طلاب الصف ال ثني الإعدادي الفصل الدراسي ال ثني ، " المسثحثت والمسثقط 
مقثرنة بطلاب المجموعة الضثبطة وذلك بثلنسبة إلى اختبثر ميثرات التفكير الريثضي ، ويرجع السبب في 

تمك النتيجة إلى تقديم عدد من الوسثئل الإ رائية التي تتضمن مجموعة من التدريبثت الخثصة بمحتوى 
الوحدتين المختثرتين ، وقد أدى تكرار استخدام تمك التدريبثت في الدروس المتتثبعة إلى زيثدة قدرة الطلاب 
عمى ممثرسة ميثرات التفكير وتحسن أدائيم ، بثلإضثفة إلى مث تتميز بو استراتيجية الإ راء الوسيمي من 
تحميل اليدف النيثئي الذي تسعى إليو ، إلى أىداف جزئية وترتيبيث منطقيثً بمث يسثعد عمى فيم المشكمة 

. والوصول إلى الحل 
تشير نتثئج الدراسة بأن استخدام طلاب المجموعة التجريبية لاستراتيجية الإ راء الوسيمي ، قد سثعد * 

عمى التعمم الفعثل والقيثم بدور إيجثبي في تحمل مسؤولية التعمم ، كمث سثعدتيم عمى ممثرسة الأنشطة 
. العقمية المتعددة 

أتثح العمل المستقل لمتمميذ الفرص لمتفكير ، وتعممو كيف يفكر قبل الإجثبة ، وممثرسة التفكير الفردي * 
والتأممي في تفكيره ممث سثعد عمى استدخثل واستيعثب المفثىيم والمعثرف الريثضية المرتبطة بموضوع 

الدرس وبذلك أصبح متعمم مستقل وأك ر وعيثً بثستخدام المعثرف والمعمومثت الريثضية المرتبطة بموضوع 
الدراسة وتوظيفيث في مواقف التعمم المختمفة ، كمث تعمم كيف يولد أفكثرا جديدة ، وكنتثئج لاكتسثب ميثرة 

مواجية عمميثت تفكيره أ نثء حل التدريبثت المتضمنة لمحتوى الدرس ، أن زادت قدرتو عمى تصحيح 
ممث أدى إلى زيثدة متوسط . أخطثء تعممو وذلك أ نثء المنثقشة ومث يطرحو من استفسثرات وتسثؤلات 

. درجثتو في اختبثر التفكير الريثضي ، حيث كثنت إجثبة غثلبية الطلاب صحيحة 
لعل أبرز مث توصمت إليو الدراسة الحثلية من نتثئج ، ىو الإحسثس بثلحثجة المثسة لمزيد من التدريب * 

عمى استراتيجية الإ راء الوسيمي في مواقف التعمم المختمفة ، إذا كثن ىدفنث أن يكون الارتقثء بمستوى 
الأداء أحد النواتج التربوية التي يجب أن يصل إلييث الطلاب ولعل ىذه الدراسة تم ل خطوة أولية عمى ىذا 

. الطريق 
:- تفسير نتائج الدراسة المتعمقة بالتحصيل الدراسي  - 2
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يمكن إرجثع تفوق المجموعة التجريبية عمى أداء المجموعة الضثبطة إلى طبيعة استراتيجية الإ راء * 
كسثبيم المعثرف الريثضية المتضمنة  الوسيمي التي تعتمد عمى است ثرة تفكير الطلاب وتنشيط أذىثنيم ، وا 

. لجوانب التعمم 
استخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي استطثع أن يخمق منثخثً من الحيوية يقوم فيو الطلاب بثلاعتمثد * 

عمى أنفسيم في عممية حل التدريبثت الخثصة بمحتوى الدرس من خلال العمل المستقل ، واكتشثف 
أخطثء التعمم من خلال المنثقشة ،  وىذا يؤدي إلى تخمص الطلاب من نطثق التفكير التقميدي ، فتنضج 

. أذىثنيم ، وتنمو قدراتيم العقمية 
إن استراتيجية الإ راء الوسيمي تعتبر التمميذ محور العممية التعميمية ، حيث يقوم بعمل مستقل يكتسب * 

من خلالو جوانب التعمم المتضمنة بثلدروس ، بثلإضثفة إلى ال قة بثلنفس من خلال قيثم المعمم بدوره 
كوسيط بين التمميذ والموقف التعميمي وىذا من شأنو زيثدة التحصيل لدى الطلاب ، وىذا مث لاحظو 
البثحث أ نثء تصحيح أوراق إجثبثت الطلاب في التطبيق البعدي لاختبثر التحصيل اليندسي ، حيث 
كثنت إجثبة الغثلبية منيم صحيحة ، ويدل ذلك عمى وعييم بعمميثت التفكير اللازمة لحل التدريبثت 

. المتضمنة لموضوع الدرس 
توافر الوسثئل الإ رائية والتدريبثت المتضمنة لموضوع الدرس نوع من است ثرة تفكير الطلاب ، وتعمل * 

عمى زيثدة التفثعل بين الطلاب والمعمم بثعتبثره وسيط أ نثء عممية التعمم في منثقشة الأفكثر ومث يطرحونو 
من تسثؤلات واستفسثرات ممث يكون لو أكبر الأ ر في زيثدة مستوى تحصيل الطلاب لممعمومثت الريثضية 

. المتضمنة بثلوحدتين المختثرتين 
يرجع تفوق أداء طلاب المجموعة التجريبية عمى أداء طلاب المجموعة الضثبطة في أن حل التدريبثت * 

المتضمنة لموضوع الدرس يكون عن طريق مراحل منسقة ، ووجود الأنشطة التعميمية والتدريبثت المختمفة 
. لموسثئل الإ رائية يؤدي إلى زيثدة مستوى تحصيل الطلاب لجوانب التعمم 

تولد لدى البثحث اعتقثد بأن أية محثولة لاستخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي ضمن المحتوى الدراسي * 
حثليثً ، ىي محثولة فردية لا يمكن أن تكتمل إلا بجيد الجيثت المعينة التي تدعو لذلك من الخبراء 

والمختصين في مجثل تعميم الريثضيثت ، ىذا إن لم تحثرب ويتم وأدىث قبل أن نري إشراقو نور تدعو إلى 
الاستمرار ، ومن  م يدعو البثحث لاتخثذ قرار بإدخثل م ل تمك الاستراتيجية وأسثليب التفكير إلى 

. الصفوف الدراسية 
 وبنثءً عمى مث سبق يعرض البثحث عدداً من التوصيثت التي قد تفيد في مجثل تعميم وتعمم 

الريثضيثت بصفة عثمة ، وفي المرحمة الإعدادية بصفة خثصة كمث يقدم بعض المقترحثت ببحوث أخرى 
:- وىذا مث سيتنثولو البثحث فيمث يمي . يمكن أن تجرى في ىذا المجثل 

: توصيات الدراسة :  امناً 
:   في ضوء مث أسفرت عنو النتثئج السثبقة لمدراسة يوصي البثحث بمث يمي
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: توصيات خاصة بالمعممين- أ 
توجيو أنظثر معممي الريثضيثت إلى استراتيجية الإ راء الوسيمي ، حيث يوجد بيث عدد من  -1

الوسثئل الإ رائية التي يمكن توظيفيث بفثعمية داخل محتوى الريثضيثت، وذلك من أجل تنمية 
 .ميثرات التفكير الريثضي من خلال محتوى المثدة الدراسية

ضرورة السمثح لمطلاب بإظيثر أسثليبيم الخثصة في التفكير أ نثء التعثمل مع الميثم التي  -2
يكمفيم بيث المعمم حتى تتوافر فرص أك ر ليم في التعثمل مع الميمة الواحدة بأسثليب تفكير 

 .مختمفة

 .السمثح لجميع الطلاب بثلاشتراك في المنثقشة لتبرير إجثبثتيـم -3

عمى المعمم ألا يعتمد فقط في تدريسو أو تقييمو لمطلاب عمى الأسئمة التقميدية التي تخثطب  -4
ميثرات التفكير ولكن عميو أن يدرب طلابو عمى طرح تسثؤلات واستفسثرات تتطمب قدراً من 

التحميل والكشف عن العلاقثت وتفسيرىث، وكذلك تدريبيم عمى التعثمل مع الأسئمة التي تتطمب 
تدخلًا فعميثً منيم بإضثفة بعض الأشيثء الجديدة عمى معطيثت السؤال لممسثعدة في الوصول 

 .لمحل بشكل أفضل

التدرج في تقديم محتوى المثدة الدراسية من السيل إلى الصعب، ومراعثة الفروق الفردية بين  -5
الطلاب وخثصة عند تقديم تدريبثت الوسثئل الإ رائية مع تشجيعيم عمى استرجثع المواقف 

 .المشثبية التي مرت بيم

تحميل إجثبثت الطلاب عمى بعض التمثرين ، بغرض التعرف عمى نواحي القصور لدييم سواء  -6
فيمث يتعمق بثلمفثىيم أو التعميمثت الريثضية أو ميثرات التفكير الريثضي ، وذلك لمتأكيد عمييث 

 ومحثولة علاجيث في الحصص التثلية 

تدريب الطلاب عمى اشتقثق أكبر عدد ممكن من الأفكثر من معطيثت معطثة، وذلك عن طريق  -7
تقديم تدريبثت لمطلاب دون مطموب محدد فييث، تم ل ىذه التمثرين تربط بين مث سبق دراستو 

 .وبين الموضوع الجديد

تدريب الطلاب عمى تحديد الخطأ في برىثن مث، وسببو وكيفية تصحيح الأخطثء المترتبة عمى  -8
 .ىذا الخطأ لأن ذلك قد يسثعد التمميذ عمى أن يتعمم الريثضيثت بنفسو

تعويد الطلاب عمى أن يطرحوا تسثؤلات واستفسثرات تسثعدىم في حل التدريبثت المتضمنة  -9
لموضوع الدرس والاستعثنة بثلمعمم عند الضرورة دون خوف من نقد أو توبيخ، في كل ميثرة من 

 .ميثرات التفكير الريثضي ، مع مسثعدتيم عمى إىمثل المحثولات الفثشمة وتجريب غيرىث 

أن يسثعد المعمم الطلاب في التركيز عمى عمميثت التفكير والحل، وليس مجرد القفز إلى النتثئج  -10
 .وذلك من خلال الاستعثنة من التعمم بثلخبرة الوسيطة
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أن يختثر المعمم الوسثئل الإ رائية وفقثً لمستوى أداء الطلاب ، حيث أنو يوجد عدد من الوسثئل  -11
 .الإ رائية التي تنثسب جميع المستويثت التحصيمية

عقد دورات تدريبية لمعممي الريثضيثت في جميع المراحل التعميمية، بيدف تدريبيم عمى كيفية  -12
 .استخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي، ودور المعمم أ نثء خطوات سير الدرس وفقثً للاستراتيجية

.  توصيات خاصة بالتربويين والباح ين ومتخذي القرار في مجال تعميم وتعمم الرياضيات - ب 
عرض محتوى مثدة الريثضيثت في صورة وسثئل إ رائية تجذب انتبثه التمميذ، مع مراعثة أن  -1

تكون المثدة الريثضية المقدمة منب قة من واقع التمميذ وبيئتو، وتقديميث في صورة أك ر تشويقثً 
قنثعثً وأك ر ميلًا لخصثئص طلاب المرحمة الإعدادية  .وا 

تضمين الكتب المدرسية عثمة والريثضيثت خثصة بثلأم مة والمشكلات غير الروتينية، التي  -2
 .ييدف تدريسيث تنمية قدرات الطلاب عمى التفكير، ويتطمب حميث قدراً عثليثً من الفيم والوعي

توجيو اىتمثم التربويين والبثح ين إلى برامج تعميم التفكير، ومحثولة الاستفثدة منيث، وذلك  -3
 .بتوظيف استراتيجيثتيث في تدريس الريثضيثت

الاستفثدة من دليل المعمم المعد في ىذه الدراسة في مجثل تدريس الريثضيثت وفقثً لاستراتيجية  -4
 .الإ راء الوسيمي لتنمية ميثرات التفكير الريثضي

الاىتمثم بقوائم ميثرات التفكير اللازمة لدراسة الريثضيثت في مرحمة التعميم الإعدادي وتضمنيث  -5
 .في منثىج الريثضيثت لتدريب الطلاب عمييث

العمل عمى تطوير النظثم المتبع في اليوم الدراسي، وكذلك زمن الحصة الدراسية بحيث يكفى  -6
 .لتدريب الطلاب عمى استراتيجية الإ راء الوسيمي

 
:  مقترحات الدراسة: تاسعاً 

:  في ضوء نتثئج الدراسة يمكن التوصية بمزيد من الدراسثت والبحوث كمثيمي
. إجراء دراسة ممث مة لمدراسة الحثلية في المواد الدراسية الأخرى، وفي فروع أخرى لمريثضيثت -1
إجراء مزيد من الدراسثت لبحث فثعمية استراتيجية الإ راء الوسيمي عمى متغيرات تثبعة أخرى  -2

 . الاتجثه نحو الريثضيثت، بقثء أ ر التعمـم، قمق الريثضيثت، حل المشكلات: م ل

إجراء مزيد من الدراسثت لبحث أ ر التفثعل بين استراتيجية الإ راء الوسيمي، والأسثليب المعرفية  -3
 .التحصيل، الجوانب الوجدانية : لكل من الطثلب والمعمم عمى بعض المتغيرات التثبعة م ل

دراسة مقثرنة بين استراتيجية الإ راء الوسيمي، واستراتيجيثت تدريسية أخرى عن أ ر كل منيمث  -4
 . عمى تنمية التفكير الريثضي، والجوانب الوجدانية في تدريس الريثضيثت

دراسة العلاقة بين مستوى أداء معممي الريثضيثت في تدريس ميثرات التفكير الريثضي بثستخدام  -5
 .استراتيجية الإ راء الوسيمي، ومستوى أداء طلابيم ليث
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دراسة مقثرنة بين أ ر استخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي في تدريس الريثضيثت لمطلاب  -6
 .،متوسطي التحصيل ، منخفضي التحصيل–مرتفعي التحصيل 

إجراء مزيد من الدراسثت تتنثول استخدام استراتيجية الإ راء الوسيمي مع الطلاب المتفوقين ذوى  -7
 .صعوبثت التعمم بمراحل التعميم المختمفة

إعداد برنثمج مقترح لتدريب الطلاب المعممين بشعبة الريثضيثت بكميثت التربية عمى استخدام  -8
استراتيجية الإ راء الوسيمي، وبحث أ ره عمى تنمية أدائيم لميثرات التفكير الريثضي، وتنمية 

 . قدرات التواصل الريثضي لدييم ، وكذلك اتجثىثتيم نحو مينة التدريس 
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